Werkstatt

Bildungsbeitrag von

sozialpdadagogischen Fachpersonen an Tagesschulen

Kinder und Jugendliche kénnen in Tagesschulen und Horten
wichtige Erfahrungen sammeln. Sie entwickeln dabei Kennt-
nisse, wie Kommunikations- oder Konfliktfdhigkeit, die ein
gelingendes Aufwachsen unterstiitzen. Diese Fahigkeiten
sind auch im Lehrplan 21 verankert. Allerdings bleibt bisher
vage, worin der Bildungsauftrag in Betreuungsangeboten
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besteht.

Der Bedarf an Betreuungsformen im Schulkontext
nimmt in der Schweiz stetig zu. Die aktuellen Erhebun-
gen des Bundesamts fiir Statistik (BFS) zeigen, dass
2018 rund dreissig Prozent aller 4- bis 12-Jdhrigen min-
destens einmal pro Woche eine schulergdnzende Be-
treuung besucht haben (BSF, 2020). Zwar ist das Inter-
esse an Tagesschulen, Mittagstischen oder Horten je
nach Sprachregion oder Bevdlkerungsdichte unter-
schiedlich. So ist etwa in stddtischen Gebieten der Ro-
mandie ein besonders hoher Bedarf zu verzeichnen. Fiir
die gesamte Schweiz gilt, dass Angebote der schulergdn-
zenden Betreuung in stddtischen Gebieten starker ge-
nutzt werden (61,7%) als in ldndlichen Regionen. Doch
lebt immerhin ein knapper Vierteil aller in solchen An-
geboten betreuten Kinder in landlichen Gebieten.

Bildungsauftrag in der Betreuung?

Mit der gestiegenen Nutzung der Betreuung durch
meist eingeschulte 4- bis 12-jdhrige Kinder setzten
Transformationsprozesse in Schule und Sozialpadago-
gik ein. Diese lassen sich insbesondere an Tagesschulen
nachzeichnen (vgl. Chiapparini et al., 2020). Gemein-
sam haben die unterschiedlichen Betreuungsformen
die Verzahnung von Unterricht, Mittagszeit und Freizeit.
Der Aussenblick auf diese Lernsettings verfithrt dazu,
die Betreuungsformen vermehrt fiir die Aufsicht der
Kinder zustdndig zu machen. Demgegeniiber wdre der
Unterricht vermehrt fiir die Wissensvermittlung und
damit fiir die formale Bildung zustdndig. Allerdings zei-
gendie Praxis sowie Studienergebnisse zu Tagesschulen
inder Schweiz und Deutschland, dass in den verzahnten
Betreuungsformen mit der Schule eine verstarkte und
unerldssliche Wissens- und Personlichkeitsbhildung
stattfindet.

Allerdings kann sich das Personal in den Betreu-
ungsformen, insbesondere die sozialpadagogischen
Fachpersonen, - anders als Lehrpersonen an Tages-
schulen in der Schweiz - auf keinen gesetzlich veran-
kerten Bildungsauftrag beziehen. Da in der Schweiz die
Schulen auf Gemeindeebene gesteuert werden, ist es
von den einzelnen Schulgemeinden abhdngig, ob und

welche Profile fiir sozialpadagogische Fachpersonen
oder padagogische Grundlagen fiir die unterschiedli-
chen Betreuungsangebote erarbeitet werden.

Diese Schieflage in der gesetzlichen Verankerung des
Bildungsauftrags zwischen Lehrpersonen und sozialpd-
dagogischen Fachpersonen spiegelt sich in der Auftei-
lung der Zustandigkeiten wider. Sie zeigt sich aber auch
darin, wie die fachlichen Tatigkeiten beider Berufsgrup-
pen ermoglicht und anerkannt werden (vgl. Chiapparini
etal., 2019). Gleichzeitig appelliert die Fachwelt an die
sozialpddagogischen Fachpersonen, den Transformati-
onsprozess zwischen Schule und Sozialpddagogik
selbstbewusst mitzugestalten (vgl. Chiapparini et al.,
2020). Zudem verfigt die Sozialpadagogik tiber bewdhr-
te Konzepte und Methoden zu Partizipation, Anerken-
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nung, alltagsnahem Lernen, Identitdtshildung und Kon-
fliktlosung vor dem Hintergrund von Vielfalt.

Erweiterter Bildungsbegriff

Das Konzept der formalen, non-formalen und infor-
mellen Bildung ist etabliert (vgl. z.B. Otto & Rauschen-
bach, 2008). Mit formaler Bildung wird das institutionel-
le Lernarrangement bezeichnet, dessen Besuch ver-
pflichtend und mit dem Erwerb eines Lernzertifikats
versehen ist (beispielsweise in klassischen Schullektio-
nen). Demgegeniiber ist die Teilnahme an non-formaler
Bildung freiwillig und erfolgt meist ohne Erwerb von
Zertifikaten (beispielsweise Freizeitangebote). Schliess-
lich ermoglicht informelle Bildung selbstorganisierte,
bewusste und unbewusste Lernprozesse, die meistens im
ausserunterrichtlichen Lernsetting abseits von organi-
sierten, strukturierten und kontrollierten Lernarrange-
ments in 6ffentlichen Bildungsinstitutionen stattfinden.

Die Trennschdrfe dieser Bildungsformen wird von
verschiedenen Autor*innen in Frage gestellt, weil bei-
spielsweise im Unterricht auch informelle Bildungspro-
zesse stattfinden (vgl. z.B. Ziichner, 2013). Dennoch
kann festgehalten werden, dass an Tagesschulen alle
drei Bildungsformen stattfinden: im Unterricht, wah-
rend der Mittagszeit und in den Freizeitangeboten. Ins-
besondere in der Mittagszeit und in den Freizeitangebo-
ten sind sozialpddagogische Fachpersonen tdtig, deren
Handlungen - im Vergleich zu denen von Lehrpersonen
- nicht primdr auf die Wissensvermittlung zielen, son-
dern auf die Personlichkeitsbildung.

Personlichkeitsbildung als Subjektbildung

Gemdss Scherr (Scherr, 2008, S. 140) umfasst die
Subjektbildung die Selbstwahrnehmung, das Selbstbe-
wusstsein und die Selbstbestimmungsfahigkeit, welche
nicht durch festgelegte Prozesse, sondern durch «vor-
aussetzungsvolle Eigenleistung von Individuen» (ebd.)
anzueignen seien. Deshalb erachtet Scherr insbesonde-
re Freirdume, in denen die Heranwachsenden an «Kom-
munikations- und Handlungszusammenhdngen teil-
nehmen» (ebd.), als besonders geeignet. Heranwach-
sende sollen eine lebenspraktische Autonomie
herstellen kénnen, wobei der Beziehungsarbeit eine
zentrale Rolle zukommt (vgl. Chiapparini et al., 2018,
Scherr, 2008).

An einem solchen Bildungsverstandnis, das fiir den
Handlungsbereich der Kinder- und Jugendhilfe bedeut-
sam ist und die Sicherstellung von Freirdumen voraus-
setzt, kniipft der Bildungsbeitrag von sozialpddagogi-
schen Fachpersonen in der schulergdnzenden Betreu-
ungan. Er umfasst iber die primédre Versorgung und die
Beaufsichtigung der Heranwachsenden hinausgehend
vielfdltige Moglichkeiten der Unterstiitzung einer Per-
sonlichkeitshildung als Subjektbildung. Die folgenden
Beispiele veranschaulichen diesen Bildungsbeitrag:
Schulergdnzende Betreuungsangebote erlauben es den
Kindern, den Umgang mit Konflikten zu erlernen oder
Fahigkeiten zu erwerben, die dazu beitragen, soziale
und biographische Herausforderungen besser zu bewal-
tigen. Auch die Fahigkeit differenziert, politisch und
moralisch urteilen zu kénnen, kann erprobt werden (vgl.
Scherr, 2008).

Klarungsbedarf der Perspektiven auf den Bil-
dungsauftrag

Es existieren die verschiedensten Perspektiven auf
den Begriff «Bildungsauftrag»: Fiir Schulen bilden die
«liberfachlichen Kompetenzen» einen Schliisselbegriff.
Dervorliegende Artikel ist hingegen durch den Blick der
Sozialen Arbeit geprdgt und orientiert sich an der Per-
sonlichkeitsentwicklung der Kinder. In bildungspoliti-
schen Vorstossen wird dagegen eher die Vereinbarkeit
von Familie und Beruf diskutiert. Eine nochmals andere
Perspektive erhdlt, wer sich mit der Bezeichnung der
Betreuungsformen befasst: Wenn die Betreuungsange-
bote auch ausserhalb der Schule stattfinden, wird der
Begriff «<schulerganzende Betreuung» benutzt. Wenn die
Betreuung das Lernsetting des Schulunterrichts ergénzt,
spricht man von «unterrichtsergdnzender Betreuung»
und der Begriff «nicht-unterrichtliche Aktivitdten» be-
tont die Gleichwertigkeit der Bildungssettings. Diese
vielfdltigen Perspektiven sollen nun in eine Fach-Praxis-
Tagung einfliessen (siehe Kasten S. 30). Ziel dieser Ta-
gung ist es, den Bildungsbegriff mit einem breiten Pub-
likum zu diskutieren und zu scharfen. m
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